SZAKIRANYU TOVABBTANULAS 1 


A palyavAlasztAs hazai xjjraelemzeset sok tenyezo tettc idoszemve. Elsosorban 
az, hogy a nyolcvanas evek vege ota atalakult a magyar iskolarendszer, s 
jL 4L ez az atalakulas elsosorban a kozepfoku intezmenyeket erintette: hat- es 
nyolcosztalyos gimnaziumok jelentek meg, gimnaziumok szakkdzepiskolai oszta- 
lyokat, szakkozepiskolak gimnaziumi es szakmunkaskepzo osztalyokat inditottak, 
szakmunkaskepzo intezetek szakkozepiskolai kepzessel bovitettek kinalatukat 
Mindez oda vezetett, hogy a kozepfoku iskolak nagy resze „komprehenziwe” valt 
(hogy egy tobb evtizede sziiletett terminust haszndljunk) abban az ertelemben, hogy 
tobbfele korabbi iskolatipust egyesit^ es ezek kozott valamifele atjarasi lehetoseget 
lger (legalabbis a Nemzeti alaptanterv alapjan). A valamikor szervezetileg es terben 
isjol elktUontilo tovabbtanulasi alternativak ~ az ugynevezett „palyavalasztas” le- 
nyegeben haromfele kinalata - ma jobbara egy fedel alatt megtalalhatok. Ez a teny 
maga is tobb tekintetben megvaltoztatja a valasztas felteteleit. 

Az iskolarendszer joreszt egy olyan tarsadalmi es gazdasagi valtozas reszekent - 
es kovetkezteben - alakult at, amely mas atteteleken keresztiil is befolyasolta a csa- 
ladok tovabbtanulasi donteseit: eletfelteteleiken es perspektivaikon at. A gazdasagi 
stmkturavaltas es a tulajdonviszonyok atalakulasa, a piaegazdasag megjelenese, va- 
lamint a mindezek nyoman hirtelen megjelent es csak lassan csokkeno munkanel- 
ktiiiseg megrenditette a munkarol, a munkahelyrol, a tanult fogialkozasrol alkotott 
korabbi felfogast, es arra kenyszeriti a csaladokat, hogy gyermekeik tanulasat is 
mas, ujabb koordinata-rendszerben ertelmezzek. 

Bar mar az eddigi nehany mondatban sem tudtuk elkeriilni a palyavalasztas szo 
hasznalatat, ma semmivel sem tartjuk tartalmasabbnak ezt a kifejezest, mint Csdko 
Mihaly es Liskd Ilona (1978) tartottak, mondvan, hogy „a valasztas pszichologiai 
folyamatat ritkan tetelezhetjlik fel” a tovabbtanulasi donteseknel. Felfogasunk sze- 
rint ez a dontes egy olyan sorozatba illeszkedik, amely akar a gyermekszam terve- 
zesekor is elindulhat, de megszuletesevel mindenkeppen megkezdodik, es elemei 
ugyan kiilonbozo sulyuak, de valamennyien konkretizalnak a felnovekvo szemely 
elettereben rejlo bizonyos lehetosegeket, vegleg kizarva ezzel masok megvalosula- 
sat. Az eletkor elore haladasaval az egyen szemelyisege es utja egyre hatarozottabb 
format olt, mig fokozatosan szukiilnek eredetileg adott lehetosegei - bar soha nem 
tudhatjuk pontosan, melyek tartoztak ezek koze. 

Az utobbi belatas miatt a gyerek sorsat alakito csaladi donteseket legfoljebb „kor- 
latozottan racionalis donteseknek” tekinthetjiik (Crozier-Friedberg, 1977). Raciona- 
litasuknak azonban nemcsak kognitiv korlatja van: nemcsak az korlatozza, hogy a 
csaladok nem kepesek elore latni es figyelembe vemii donteseik osszes kovetkezme- 
nyet, hanem az is, hogy erre kiilonbozo tarsadalmi helyzetiiknek es szubkulturajuk- 


1 Cikkunk az OTKA altal T 018429 szamon tamogatott „A szakkepzesi rendszer kornyezeti aktorai” ci'mu 
kutatas egyik reszvizsgalatara tdmaszkodik. 
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nak mcgfeleloen kiilonbozo mertekben es modon - sot, nem is feltetleniil - toreked- 
nek. Sajat tagjai perspektlvajat minden csalad a maga tarsadalmi helyzetehez viszo- 
nyulva fogalmazza meg, es ennek formaja es kidolgozottsaganak merteke maga is c 
viszonyulas eredmenye. Ennek leirasdra atvehetjiik - Montandont kovetve - D. 
Reiss (1981) „csaladi paradigma” fogalmat, amely azokat a csalad tagjai altal osz- 
tott alapveto elofelteveseket tartalmazza. amelyck a tarsadalmi kbrnyezet tcrmcszc- 
tere es a csaladnak ebben a kornyezetben elfoglalt helyere vonatkoznak. Montandon 
es Perrenaud (1987) szerint a csaladi strategiak es eljarasok (pratiques) megertese- 
hez nem elegendo a tarsadalmi strukturaban elfoglalt helyre tekinteni, figyelembe 
kell venni azokat az interakeios folyamatokat is, amelyeken keresztiil a dontesek 
letrejonnek. 

Ebben az ertelemben nem a szokasos „strukturalis determinizmus” alapallasabol 
kozelltjuk meg a tovabbtanulasi donteseket, nem probaljuk egyszeruen a valasztott 
iskolatipusnak a sziilok iskolazottsagi vagv foglalkozasi kategoriajaval mert szigni- 
fikans kapcsolatayal magyarazni azokat. A palyavalasztasi folyamat csaladi tenye- 
zoinek ujabb vizsgaloi koziil Masson (1997) - vazolt elmeleti elofeltcvcscinknek 
mcgfeleloen - felhivja a figyelmet arra, hogy ugyanabba a statisztikai kategoriaba 
tartozo egyenek eltero celokkal. helvzetdefiniciokkal rendelkezlietnek (ami statiszti- 
kailag egyszeruen szoraskent jelentkezik, a celok es definxeiok fajtajatol es dimen- 
zioitol ftiggetlenul). 2 

Termeszetesen nem akarjuk kizarni a „kemeny” tarsadalmi meghatarozokat. Csu- 
pan arrol van szo, hogy amyaltabb fogalomkeszlettel es modszerekkel operalunk, 
ami vegiil akar kemenyen meghatarozott kepet is eredmenyezhet 3 . de nem zarja ki 
eleve egy amyaltabb kep kirajzolodasat. Ugy is fogalmazhatnank, hogy a kutatas, 
amelyre itt tamaszkodunk, nem a tarsadalmi meghatarozok vizsgalata, lianem a 
csaladokban vegbemeno folyamatoke, amelyeken keresztiil a determinizmus erve- 
nyesiii. Mivel pedig eppen azt feheteleztuk, hogy a tarsadalmi kornyezet nagy mer- 
teku valtozasa a tovabbtanulasi dontest kozvetlenul meghatarozo csaladi paradig- 
makban is jelentos valtozast okozhatott, nem zart kerdoiwel, lianem strukturalt in- 
terjuval proballuk megismerni e valtoznsokat. 

Az inlcrjusorozat - egyetlen eset kivetelevel - szakkepzo intezmenybe jelentkezo 
nyolcadikosokkal es sziileikkel kesziilt 4 , kozvetlenul a jelentkezesek leadasa clott. A 
kornyezeti hatasok kiszurese erdekeben eredetileg esak ket fovarosi es ket videki 
iskola osszes szakkepzesbe jelentkezo tanulojat akartuk kivalasztani, de a csaladok 
koziil olvan kevesen voltak hajlandok vallalni az interjut, hogy kenytelenek voltunk 
tobb iskolabol gyujteni ossze a mintat. Vegiil osszesen 31 eset keriilt a mintaba, 15 
fovarosi es 16 videki csalad 5 . 

2 Egyeb szociologiai elmeletek alkalmazhato elemeirol lasd Fenyvesi Adrienne; Palyaorieniacio. A sziilok 
mint a szakkepzes aktofai. Szakdolgozat. ELTE Szociologiai es Szocialpolitikai Intezet, Budapest, 1998. 

3 Aliogyan peldaul Csako-Lisko (1978) egy kemeny es egy lagy modszer egyiittes alkalmazasaval vegiil is 
azt talalta, hogy a pszichologiai tenyezok szinte esak epifenomenjei - „lebonyolito mechanizmiisai” - a ke¬ 
meny tarsadalmi detemiinacionak. 

4 Ezt a korlatozast a szakkepzesre vonatkozo tagabb kutatasi keret indokolta, amelybe a felvetel illeszkedik. 
Az interjukat az ELTE Szociologiai, Szocialpolitikai Intezet hallgatoi keszitettek, koziiluk az elemzeso mun- 
kaban Fenyvesi Adrienne es Csako Gabor vettek reszt. Nekik kiilon is koszonettel tartozom. 

5 A fbvarosban egy-egy I., IX. es XI. keriileti, es ket VII. keruleti iskolabol, videken ket Jasz-Nagykun-Szol- 
nok megyei kisvaros egy-egy iskolajabol allt ossze a minta. A budapesti iskolak nagyobb szama jelzi, hogy az 
elutasitasi arany a fbvarosban joval nagyobb volt, mint videken. 
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Erdeklodesiink - a kutatas altalanos keretenek megfeleloen - nem pusztan altala- 
ban a tovabbtanulasi dontesre iranyult, hanem ezen beliil kulonosen a szakmava- 
lasztasra. illctve a szakkepzesi irany eldontesere. Jelentosnek tekintettuk a dontes 
kialakulasaban a gyerek, a sziilok, mas rokonok vagy csaladon kxviili szemelyek es 
az iskola szerepet. A gyerekek es a sziilok megfontolasai kozott kiemelt fontossagot 
tulajdonitottunk mindennek, ami a csaladnak sajat tarsadalmi helyzetehez valo vi- 
szonyara, azaz a „csaladi paradigmara” utal. 

„A gimnazium olyanoknak valo, akik meg nem tudjak, hogy mit 
akarriak” 

Ezt a yelemenyt sok szulotol hallottuk csaknem szo szerint azonos megfogalma- 
zasban. Az egyetlen olyan sztilo, aki a megkerdezeltek koziil gimnaziumba kiildi a 
lanyat 6 , visszaigazolta ezt a megfontolast: ,y4z az igazsdg, hogy elkepzelese se a 
gyereknek nines vegiil is meg, hogy milyen szakmara vagy mi szeretne lenni, ne- 
kilnk ugyszinten nines, igy ez egy idokitolds, hogy esetleg negy ev utan talan mar 
jobban el tudja donteni, hogy merre tovdbb” (21. szulointerju). Mivel a gimnaziu- 
mi tovabbtanulokrol nines tobb informacionk, azt nem allithatjuk, hogy ez a moti- 
vacio altalanos vagy akar esak elterjedt lenne, esupan annyi biztos, hogy letezik. 
Elegge kezenfekvo, hogy eppugy letezzen egy homlokegyenest ellentetes motivacio 
is: sok csalad hatarozott egyetemi tovabbtanulasi aspiraciokkal kiildi ginmaziumba 
gyermeket, vagyis eppen azert, mert tudja, hogy mit akar. 

Azt azonban tudjuk, hogy az alcimlil valasztott idezet implicit sugallata - neveze- 
tesen az, hogy a szakkepzes fele orientalodok viszont tudjak, hogy mit akarnak - 
valojaban korantsem gvakori. A szakkdzepiskoldt valasztok tobbnyire nem pontos 
szakmat celoznak meg, hanem esak egy teruletet, amely meg sokfele lehetoseget 
nyujt a jovoben is. A gimnaziummal szemben elsosorban a bizionsag igenye miatt 
reszesitik elonyben a szakkepzest: „en gimnaziumba szerettem volna, es miutan ... 
az utobbi par ev alatt minden valtozott, es annyira bizonytalannak tiinik korulot- 
tunk is meg szerintem az egesz... orszag, ... ugy latom, ugy latjuk, nemesak en, ha¬ 
nem mindannyian ugy latjuk - engem gyoztek meg, a csalad tobbi tagja - hogy 
iobb volna egy olyan, ami... ami kicsit biztosabb alapot ad kesobb a gyereknek” 
(27. szulointerju). 

Nem ujdonsag a biztonsag preferalasa a gyerek sorsat befolyasolo ddntesekben. A 
huszonot ewel ezelotti szakmunkastanulo-vizsgalatban eppugy tomegesen megfi- 
gyelheto volt, mint a kilenevenes evek elejen es napjainkban. A hetvenes evekben 
Csako-Lisko (1978) megallapitotta, hogy „az egyeni palyavalasztas „realizmusa” 
mindenekelott abban all, hogy az erintettek tobbsege termeszetes modon adottnak 
fogadja el azokat a valasztasi korlatokat, amelyeket. . az elsodleges tarsadalmi be- 
sorolas [a gimnazium, a szakkozepiskola es a szakmunkaskepzo kozott] jelent.” A 
szakmunkaskepzesen beliil hozzafuztek, hogy a dontesi folyamat kozben tortent 
valtozasok „fo tendenciaja a valasztas realitasanak erosodese”. Husz ewel kesobb 
Csako (1997) azt talalta a szakmunkastanuloknal, hogy „a vagyak kialakulasa es a 
jelentkezesi lap kitoltese kozott tovabbra is ugyanaz a kudarckeriilo csaladi on- 


6 A mintaveteli hiba ezuttal javunkra valt. 
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kontroll mukodik, amelyet mar a hetvenes evekben is tapasztaltunk’\ Ugyanezt a je- 
lenseget erttik tetten az 1998-as interjuinkban is. 

„Oda nagyon jo bizonyitvany kellene.. 

A biztonsaghoz vezeto „realizmus” elsosorban a gyerek tanulmanyi eredmenye- 
nek valosagara tamaszkodik. A sziilok a szakkepzesi utat legfokeppen a tanulmanyi 
eredmenyek fiiggvenyeben valasztjak, de racionalizalasara egyeb megfontolasokat 
(is) hasznalnak. Az is zarojelbe teveset az indokolja, hogy a tanulmanyi eredmeny 
jelentese egeszen mas szinten van, mint a tobbi tenyezoe: annak figyelembe vetelet 
szinte termeszeti sziiksegszerusegnek tekintik, ugyanakkor megis szlikseget erzik, 
hogy egyeb indokokat hozzanak fel mellette. 

Leggyakoribb - egy kivetellel minden interjuban felidezett - racionalizalo moti- 
vum a vegzettseg munkaeropiaci erteke. Mar a hexenes evekben is azt hangoztat- 
tak a szakkbzepiskola elonyekent, hogy erettsegit es szakmat is ad. Ma is ezt mond- 
jak, de e kettos haszon ket elemenek jelentese kisse valtozni latszik. Mig korabban 
az „erettsegi + szakma” erveles jelentese nagyjabol a „muveltseg + munkahely 55 
megszerzeset jelentette, a szazadvegre mindket elem munkaeropiaci jelentest nyert. 
Sok sziilo megallapitja, hogy „ma mar nem lehet meglenni erettsegi nelkiiF . Annak 
a jele ez ? hogy a magyar iskolarendszer kozeledik ahhoz a ponthoz, ahol a kozepfo- 
kon eryenyeslil 77?. F. Green (1980) „zer6-korrelaci6” torvenye: „/?a a rendszerben 
van egy olyan szint, amelyet a tarsadalom minden tagja elvegez, akkor ennek tel- 
jesitese semmifele hatdssal nem lesz azokra a tarsadalmi kuldnbsegekre, amelyek a 
nepessegen belitila kesobbiek folyamdn jelentkeznek” E kezenfekvo osszefugges 
ervenyesulesenek egyik fontos kovetkezmenye, hogy „egyre szelesebb korben valik 
mindenki elott ismertte, hogy azok szamara , akik rendelkeznek vele, a kozepiskolai 
oklevel egyre kevesbe meghatarozo abban a kuzdelemben, hogy az egyen biztositsa 
magcinak a tarsadalmi javakaf . (Green, 1980.) Mas szoval, az erettseginek egyre 
inkabb csak akkor van jelentosege, ha valaki nem rendelkezik vele: nem az ezzel ja- 
ro elonyok megszerzese, hanem annak a hianya kovetkezteben fellepo hatranyok el- 
kerulese vegett kell erofesziteseket tenni erte. 

Mindenkeppen uj mozzanat az is - es lehet 7 hogy osszefugg a „zer6-korrelaci6- 
hoz” valo kozeledessel -vhogy az altalanos kepzes (gimnaziumi) es szakkepzesi ut 
tarsadalmi presztizsenek valtozasat a szakkepzest valasztok koziil tobben az utobbi 
javara itelik meg. Tekinthetnenk egyszeru onigazolo ideologianak is azt a nezetet, 
hogy ma mar nines akkora presztizse a gimnaziumnak, liiszen ugyanakkor a gim¬ 
naziumi tanulok aranya folytonosan no a kozepiskolai nepessegben. Eppen Green 
teoriaja figyelmeztet azonban arra, hogy ha egy kepzesi szinten kozelediink a zero- 
korrelaciohoz, akkor nem a szint elvegzese, hanem az elvegzes modja, vagyis az ok¬ 
level fajtaja lesz a tarsadalmi differencial's eszkoze. Ebben az esetben pedig attol 
fiigg az egyes oklevel-fajtak erteke, hogy az altaluk nyujtott relativ elonydknek az 
egyenek milyen erteket tulajdonitanak. Az altalunk itt hasznalt fogalmi keretben ezt 

7 Erdemes megjegyezni, hogy a „zero-korrelaci6 torvenyenek” ervenyesiilese eg}Te inkabb elleplezi azt, amit 
a mobilitasi eselyek szempontjabol Miller es Ruby (1968) a „papirk6rsag” esapdajanak nevezett, nevezete- 
sen azt, hogy az oklevelek - e masodlagos oktatasi javak (Green) ~ a munkaeropiacon fontosabba valnak a 
tenyleges tudasnal - az elsodleges oktatasi javaknal -, es ezaltal az ezeket megszerezni nem tndo alsobb tar¬ 
sadalmi retegek kirekesztesenek eszkozeikent szolgalnak 
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igy fordlthatjiik le: ha az erettsegit a megfelelo korosztalyok (egyre nagyobb) tobb- 
sege eleri, akkor altalanos jelentosege csokken egyes fajtainak jelentosegevel szem- 
ben, az utobbiak erteke pedig az ertekeles alapjaul szolgalo csaladi paradigmatol 
fiigg. Az iskolatipusok kozotti aranyok eltolodasa mindenesetre arra utal, hogy akik 
szamara termeszetes torekves a felsofokii - elsosorban egyetemi - tovabbtanulas, 
azok szemeben tovabbra is az erettsegi gimnaziumi tipusa a legertekesebb 8 Barmi 
legyen is a jelenseg magyarazata, annyi bizonyos, hogy a folyamatban levo valtoza- 
sok megbolygattak a kozepszintu oklevelek presztizsviszonyait is, es ez szinten ha- 
tassal lehet a csaladok tovabbtanulasi donteseire. 

Az altalanos iskolai tanulmanyi eredmeny es a kozepfokii iskolatipus kozotti 
megfeleltetes gondolata annyira atitatta a koztudatot, de kulondsen a pedagogusok 
tudatat, hogy mind a rossz, mind a jo eredmeny szinte predesztinaciot jelent. A jo 
eredmeny nem nagyobb szabadsagot jelent a valasztasban, hanem azt a kotelezettse- 
get, hogy a jo tanuloknak a nekik valo iskolakba kell mennitik. 

Ez a jelenseg sem iij termeszetesen, csak egy dirigista politikai rendszer kereteben 
kevesbe volt kirlvo a sors egyeb jelensegei kdzul, \Jtfiert jdrtam gimibe? - kerdezett 
vissza egy videki anyuka. - Hat ez rem egyszeru volt: az altalanos iskolaban azt 
mondta az osztalyfonok, hogy... ugy latja jonak, hogyha mi gimibemegyunk egy 
pdran . (...) Nem eroszakoskodtak, csak... ugy lattak Ugy is tortent. Voltunk az osz- 
tdlyban oten, akik olyan jobb tanulok voltunk Ez vegyesen volt, negy egesztol ki- 
tunoig, na, ok jottek ide a gimndziumba. Akik olyan negyes alatt voltak, azokmen- 
tek a ... azokbd boltosleit, azt mind tudom... Akkor ez automatikusan lgy tortent” 
(27. szulointerju). De ma is tortenik ilyesmi, csak talan nem annyira automatiku¬ 
san. Egyik (mar idezett) kisvarosi kislanyt az a balszerencse erte, hogy jo tanulo lett 
(4,6), de amit szeretne, azt nem tanulhatja szakkdzepiskolaban, csak szakmunkas- 
kepzoben - ahonnan viszont az eredmenye ,,kizarja”. Osztalytarsai, tanara es a csa- 
lad egytittesen teritette el regi tervetol, hogy vegiil „onkent” egy kozgazdasagi szak- 
kozepiskolat „valasszon”: „En dt eves korom dta fodrdsz akarok lenni, dehat az ... 
azt nem lehet tanulni ugy szakkozepbe, utdnaneztem, csak szakmunkdsban” (26. 
gyerekinterju). Lehet, hogy csak a szemelyisege nem eleg hatarozott (kellene-e, 
hogy mar az legyen?), hiszen regen sem volt teljes az automatizmus, talaltunk pozi- 
tiv peldat az erdeklodes eltokelt kovetesenek elonyeire. „En nagyon kicsi korom dta 
tudtam, hogy varroho akarok lenni. Meg se tudom mondani, hdny eves voltam, mi- 
kor mar tu volt a kezemben ... Nekem az osztalyfonok elment kdnyorogni az anyam- 
nak, hogy 4,8-cal ne varrononek adjon - de en akkor is ezt akartam csinalni, es 
csinalom a mai napig, es szeretem, nagyon szeretern” (23. szulointerju). Valoszinu, 
hogy ez a szerencses anyuka a nagy kivetel a mindmaig uralkodo szabaly alol, 
amely az iskolatipusok es tanulmanyi eredmenyek egymashoz rendeleset irja elo. 


8 Ezt termeszetesen ismet amyalja az a teny, hogy a felsooktatas boviilese nagyobb aranyu a foiskolai, mint 
az egyetemi szinten - kovetkezeskeppen a szakkozepiskolai erettsegi altal nyujtott tovabbtanulasi esely is 
nohetett. Sem az alkalom, sem a rendelkezesunkre alio informacio nem teszi lehetove, hogy ezen a teriileten 
messzebb kalandozzunk. 
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„Hannas tanulok keriiljcnek... ” 

Nem esupan az altalanos vagy szakiranyu tovabbtanulasi utak kozotti dontes fugg 
a tanulmanyi eredmenytol, hanem a szakkepzesen beliili dontesek is. A jobbak 
szakkozepiskolaba mennek, a gyengebbek szakmatanulasra kell, hogy gondoljanak: 
„A fegvan egy hatdr, hogy azer meddig mehet valaki olyan helyre, a tanulmanyi 
eredmenytol fuggoen. (. . . ) Hatvegiil is az a helyzet, hogy a Tamds... nem jo tanu- 
16. Es igy hat valami szakmat... vegul is, csak olyan szakmat, ami... szakma. Tehat 
vegiil is egy szakmat tanuljon” (17. szulointerju). 

Bar igaz, hogy a tanulmanyi eredmeriynek mindig dorito hatast tulajdonitottak, 
ma a legtobb megkerdezett szulo olyan eros es egyertelmu kapcsolatot lat a tanul¬ 
manyi eredmeny es az esellyel megpalyazhato kozepiskolak kozott, amilyet korab- 
ban nem tapasztaltunk. Ha figyelembe vessziik, hogy az ertekeles mindeniitt legfol- 
jebb negy jeggyel tortenbet - hiszen elegtelennel nem lehet kilepni az iskolabol 
es hogy a kuldnbozo koz^pfoku intezmenyekbe belepok nyolcadikos osztalyzatainak 
szorasa elkerulhetetlenul atfedi egymast, erthetetlennek tunik az osztalyzatok szere- 
penek ez a tulbecsulese. Mivel a legskrupulozusabb kozepiskola sem 4,2-ben vagy 
3,8-ben jeloli meg a felveteli kiiszobet, igy meglehetosen kulonbozo szinvonalii in- 
tezmenyek kenytelenek ugyanazt a kuszobertek-megjeldlest hasznalni. Azzal leple- 
zik el ezt a helyzetet, hogy sajatos pontszamitasi rendszereket leptetnek eletbe, ame- 
lyek egymassal nehezen osszehasonlithatok. Meg erthetetlenebb a dolog, ha meg 
azt is hozzavesszuk, hogy nyilvanvalo mind az, hogy a demografiai hullamvolgy a 
kozoktatas minden szintjet elerte, ami elvben altalanos ferohelyboseget implikal, 
mind pedig az allami oktataspolitikanak az a torekvese, hogy elsosorban az erettse- 
git ado iskolatipusokban novelje a tovabbtanulasi aranyokat. A legtobb szulo persze 
- erthetoen - aggodik gyermeke sorsaert, de ez onmagaban nem cleg magyarazat a 
valtozasra, mert nines alapurik feltetelezni, hogy a kilenevenes evek vege fele elo 
tizenevesek szulei jobban aggodnanak, niint a korabbi evjaratok. 

Az irracionalis felelmet - ugy tunik - eleg jelentos reszben maguk a kozepiskolak 
keltik. A kbzepfoku intezmenyrendszer atalakulasaval az egyes iskolak aktivabb 
„piacF 59 szereplokent lepnek fel, es kapuik nyitottsaganak fokat tdbbnyire az elvart 
osztalyzatokkal (is) jelzik. Ez sok csaladban azt a benyomast kelti (persze a valasz- 
tas terbeli korlatait is adottnak veve), hogy a kozepfoku iskolaknak szigoru rangso- 
ruk van a belepesre jogosito tanulmanyi eredmeny szerint. Valoszinu, hogy paradox 
modon meg az is ezt a hatast erositi, ha a kozepiskola nemesak az altalanos iskolai 
osztalyzatokat veszi figyelembe, hanem felveteli vizsgat tart. A felvetelin ugyanis 
rendre ugyanazok a tantargyak szerepelnek, amelyek az altalanos iskolaban is jelen 
voltak: a magyar nyelvtan es irodalom, a matematika, nehol kiegeszitve a fizikaval 
vagy a tortenelemmel, informatikaval vagy egyeb tantarggyal. Igy a jelentkezoknek 
az altalanos iskolaban szerzett osztalyzatok melle vagy helyett a kozepiskolatol is 
meg kell szerezniiik az osztalyzatukat az alaptargyakbol. 

Ez a gyakorlat ma esaknem teljesen altalanosnak mondhato, annak ellenere, hogy 
iskolai jelentosege mar egyaltalan nem a tanulok szureseben van. Csako (1997) sze¬ 
rint „a kilenevenes evek elso feleben a szakmunkdstanulok esaknem ketharmadanak 


9 Igazaban nem piacrol, csak ahhoz sok tekintetben hasonlo mukodesrol van szo, ez indokolja az idezojelet. 
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{62,7 %) felveteli vizsgat kellett tennie ”, ma legalabb ugyanennyire becsiilhetjuk 
azok aranyat, akik valamifele felveteli vizsgat tesznek. 10 

Ez a gyakorlat a sziiloket a tanulmanyi eredmenyek fokozottabb figyelembe vete- 
lere keszteti meg enyhebb megfogalmazasaikban is. „Nem irtdk oda, hogy hdrmas 
tanulok keruljenek [ide] — szoval a gyerekekre, a pedagogusokra, a tanarokra, a 
szulokre biztak, hogy mindenki a sajat belatasa szerint dontson, hogy kiteszi-e a 
gyereket - egy nagyon gyenge hdrmas tanuldt - aimak, hogy a szakkozepiskoldban 
kudarcok erjek, es valahol utdna kezdjen szakiskoldt, vagy redlisan megitelve a 
gyereket, hogy na, erre kepes lesz a gyerekem, itt nem erhetik kudarcok... ” 
(18. sziilointeiju) A sziiloi „realizmus” ? a kudarckeriilo magatartas feltehetoen min- 
den aggodo szulore jellemzo, de a csaladi paradigma fiiggvenyeben jelentkezik. Igy 
aztan azt a jol ismert jelenseget tartja fenn, hogy az also es az alsokozep retegekbe 
tartozo csaladok kisebb presztizsu es alacsonyabb tarsadalmi poziciokhoz vezeto is- 
kolai utakat celoznak meg ? mint a magasabb tarsadalmi reteghelyzetu csaladok, 
meg akkor is, amikor gyermektik tanulmanyi eredmenye egyebkent azonos (vo. 
Boudon, 1990). Ez a szubkulturdlis tenyezo, mint Boudon kimutatta, lenyegesen 
jobban befolyasolja a tovabbtanulasi aranyokat, mint maguk a tanulmanyi ered¬ 
menyek. 

A felveteliztetes gyakorlatat - kuldnosen az iskolakoteles koron beltil - pedago- 
giailag az az egyetlen megfontolas indokolhatna, hogy az altalanos iskolak nem 
egyseges osztalyzasi elveket kovetnek, hanem sajat relativ merceiket Igy sziikseges 
lehet a kozepiskola szempontja szerinti standard meres. De - mint kbztudott - nem 
e szempont miatt vezettek be a felveteli vizsgakat. Amig helyhiany miatt szurni kel¬ 
lett a gyerekeket, addig ilyen vizsgak alig voltak, paradox modon akkor szaporod- 
tak meg, amikor csokkenni kezdett a gyerekek szama, es most, amikor akar min¬ 
denki beferhet a kozepfoku intezmenyekbe, a pszichozis hataraig meno stresszel 
kell megkuzdeni a tovabbtanuloknak Az ok eppen a helyboseg: ha nem a fogyasz- 
tok (a csaladok) versenyeznek a helyekert, akkor a szolgaltatoknak (az iskolaknak) 
kell versengeniiik a tanulokert - a tanulokert altalaban es a tehetseges tanulokert 
kuldnosen. A kilencvenes evek elso feleben a felveteli vizsgak meg egyreszt azt a 
celt szdlgaltak, hogy a , javat” valogassak ki a jelentkezoknek (ez a funkcio meg a 
tartalmas pedagogiai funkcio egy valtozatanak is tekintheto), masreszt az volt a 
celjuk, hogy „realista” megfontolasokra kesztessek - magyaran: eleve elriasszak - 
mindazokat, akik a kozepiskola sajat politikaja szerint nem oda valok. Aki odavalo, 
az vagy nem izgid holmi felveteliktol, vagy a stresszel valtja meg a befogadast. Aki 
nem odavalo, az vagy eleve elismeri ezt, es nem is probalkozik, vagy vizsgastresszel 
es neha meg kudarccal is fizet vakmerosegeert Ma mar akkora a demografiai 
apaly, hogy a kozepiskolak lenyegeben egyetlen gyerekrol sem mondhatnak le. 11 A 
felveteli igy valojaban csak „PR” eszkoz: az iskola presztizset, rangsor-beli helyet 
hivatott javitani. E funkciovaltozas ellenere tovabbra is a „realista” tendenciat ero- 
siti a tovabbtanulok csaladjaiban, akik elol e gyakorlat ertelme sziiksegkeppen rejt- 
vemarad. 

Az iskolak „piaci” versenye egyebkent nemcsak a demografiai hullamvdlgy ered¬ 
menye, hanem a strukturalis valtozasoke is. Amennyiben ugyanis az iskolak kepzesi 


10 Vo. Andor Mihaly es Lisko Ilona 1997-es reprezentativ adatfelvetelevel. 

11 Lasd Lisko Ilona 1996-os kutatasat a felveteli szelekciorol. 
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profilja minden eddigit meghalado mertekben atfed, es amennyiben - az iden indu- 
16 NAT ertelmeben - a kovetkezo ket evben minden kozepfoku intezmeny elso ket 
evfolyaman nagyjabol ugyanazt az ismeretszintet kell elerni, akkor a tanulok es a 
csaladok nem szakmat vagy szakmai iranyt, hanem elsosorban konkret iskolat 
kenytelenek yalasztani oriasi pszichologiai nyomas alatt. (Az persze csak ket ev 
mulva fog kiderulni, hogy mekkora mozgaster maradt az iskolak kozotti es az egyes 
iskolakon beltili iranyvaltashoz, amit a NAT biztositani kivant.) A stressz tehat ma 
nagy mertekben az ismeretlentol valo felelem: a sziilo egymast keresztezo iskolapo- 
litikai utmutatasokbol probal eligazodni egy amugy is bizonytalan komyezetben. 
Egyreszt azt a jelzest kapja, hogy erosen jelen vannak a korabbi sorsdonto „harmas 
lit” elemei, masreszt azt mondjak neki ? hogy ilyen dontesre igazan majd csak ket ev 
mulva keriil sor. .flat egyeldre ennekem azt mondtak ..., hogy meg raerimk eldonte- 
ni , hogy valojaban milyen szakmat szeretne valasztani, mert... ki kell jarni a ki- 
lenc-tiz osztalyt Es ha a ket evet kijarja, utana a tanulmanyi eredmenyetol fug- 
goen , meg majd ugyebar a hajlamtol is, mert hat azert sok minden befolyasolja ezt, 
akkor majd eldol, hogy valojaban mit is akar” (20. szlilointerju). gMindenutt azt 
mondtak a kozepiskolaba, hogy mindegy, hova veszik fol, mert az elso ket ev utan 
ugyis at lehet menni mdshova . Namost ezt en eleve... ebbe nem latok tisztan, 
mert... ha mar valaki elkezd egy kozepiskolaba jcirni, akkor a kozepiskola bolond 
lesz elengedni, egyfeloi Masfelol meg akkor mert csinaljuk most, vagy mert nem 
akkor... Nem tudom. Szoval szerintem ez nem vilagos meg” (8. szlilointerju). 

A stresszkeltes politikajanak meglehetos tudatossagat mutatja a kozepiskolak re- 
szerol, hogy interjualanyaink szerint tobb iskola ktilon hangsulyozza, hogy azokat 
reszesiti elonyben, akik ot jeloltek meg elso helyen. Ebben elso latasra semmi kli- 
lonos nines, hiszen termeszetes, hogy az „elso listarol” valasszanak eloszor, es csak 
a megmaradt helyeket toltsek be a masodikkent vagy harmadikkent jelentkezokkel. 
A klilonos eppen az, hogy ami magatol ertetodo, azt miert kell hangsulyozni. Teny- 
leges funkeioja a stresszkeltes, es ezen keresztlil a szelekcio, pontosabban onszelek- 
cio . A pszichologiai nyomasgyakorlas hatasara sok csalad eroszakot tesz a gyerek 
erdeklodesen, es csak masodik vagy harmadik helyre irja be az igazan vagyott celt, 
aminek eleresere igy aztan vegkeppen semmi eselye sines. .Jvldr elozoleg volt neki 
olyan terve, hogy az egeszsegiigy fele szeretett volna menni, mert a mi csaladunk- 
ban van orvos, es hat 6 mindig a gyerekekkel szeretett volna foglalkozni. Dehat 
ngye oda nagy on jo bizonyitvdny kellene, es oneki... Hat sajnos, ez az egeszsegugyi 
igy csak a harmadik helyre kerulf (24 ; szlilointerju). 

Az ujfajta felveteli technika a gimnaziumoktol indulva teijedt el a kozepfoku in- 
tezmenyek minden tipusaban. Egy fovarosi pedagogus edesanya szerint: yA gimna- 
ziumok atmentek sznobba. Megjelent a palyavalasztasi tanaesado: 4,5 folott fol - 
vesszuk gyermeket, de elotte inditunk novemberben tanulmanyi versenyt, janudrban 
elofelveteliztetjuk - a gyerek tiszta gyomorideg tole, es mire bekeriXl, addigra ko- 
szoni szepen... ” (5. szlilointerju). De nem kell pedagogusnak lenni ahhoz, hogy egy 
szlilo igyekezzen megmenteni gyermeket az elkeriilheto stresszhelyzetektol. Sok 
szlilo ugy okoskodik, hogy a felveteli vizsga kockazata helyett jobb a pillanatnyilag 
belathato tenyezok alapjan vegleges dontest hozni, azaz elkeriilni a felvetelit: ,^4 
talker es osszes egyeb ilyen kozepiskolaban matek-magyar felveteli van - magya- 
razza egy edesanya, akinek egy budai elitiskolaban vegez a gyereke. - Namost en¬ 
nekem meggyozodesem, hogy ha talan a matekon nem is, de akkor a magyaron ver- 
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zik el vagy forditva, szoval az nem jott 6ssze. Namostebbe az iskolaba [ahova je- 
lentkeznek] a bizonyltvany alapjan lehet bekeriilni, tehdt az ev vegi... nem tudom 
en ot vagy hat tantdrgyat kell belrni hatodiktol vegig, es azok rieki eleve jobbak 
voltak. (. Nines felveteli vizsga” (1. sziilointerju). Ezek a megfontolasok - eppen 
a tanulmanyi eredmenyek alakulasat ismerve - nagyon sok csaladban realisak. 
Kozismert az a szamos interjunkban is kiemelt jelenseg, hogy a gyerekek tanulma¬ 
nyi eredmenye az altalanos iskola felso tagozataban, kulondsen pedig a nyolcadik 
osztalyban romlik, tehat elonyos a korabbi jegyek figyelembe vetele. Ez a jelenseg a 
legkulonbozobb csaladi kulturalis hatterrel, pusztan az eletkori sajatossagokbol ado- 
doan elofordul. Egy fovarosi szobafesto vallalkozo csaladjaban hallottuk: „Hat most 
tenyleg, azt vettem eszre, hogy tavaly nagyon jdl is tanult a gyerek meg mit tudom 
en, de most... Nemcsak hogy visszaesett, hanern annyira kezelhetetlenne vdlt, any- 
nyira ... iigy csincil most mar mindent, hogy otet hagyjukbeken. (...) Hat mondorn, 
ez a kamaszkor... ” (2. szulointequ). Egy kilenegyerekes foallasu edesanya hasonlo 
tortenetet mondott el: „Gyerekon>os akart lenni mar otodikes kordban ... es jdl is 
tanult. Aztutana visszaesett, ugyhogy arr61 le is mondotf (4. sziilointerju). Hetedi- 
kes koraban a kislany mar esak felszolgalo vagy cukrasz szeretett volna lenni, es az 
interju napjan tudta meg, hogy tanulmanyi eredmenyebol szamitott pontszamai 
alapjan az iskola, ahova jelentkezett, nem vette fol szakkozepiskolasnak, esak szak- 
munkastanulonak.-.. •• ' -' > 

Az iskolak \xgyzm presztizsnbveld eszkoznek hasznaljak versengestikben a felvete¬ 
li vizsgat, de lehet, liogy bizonyos esetekben a felveteli vizsga hianya jelent eloriyt. 
Az biztos, hogy a nagyobb presztizsu iskolakbol teijedt lefele a presztizsrangsorban 
ez a technika. - 

A felveteli szelekcio es az ehhez kapcsolodo stresszkeltes az iskolak reszerol egy- 
szeruen „piaei” strategiajuk fontos resze. A tarsadalom egesze szempontjabol azon- 
ban a tdrsadalmi szelekcio ujabban kialakult atteteles mechanizmusa, amely a esa- 
ladok kudarckeriilo strategiajaval egyuttmukodve segit az uj generaciobol minden- 
kit a maga helyere juttatni. A tarsadalmi szelekcio nem sziintetheto meg egy reteg- 
zett tarsadalomban, de a szelekcio mechanizmusai sokfelekeppen alaklthatok, es a 
kilenevenes evekben kialakult mechanizmus, amely attekinthetetlenebb es felelme- 
tesebb a felsofoku tovabbtanulasi mechanizmusnal, pedagogiailag nem indokolhato, 
pszichologiailag pedig kifejezetten karos. Amennyiben tehat a pedagogiai, a lelek- 
tani es a tarsadalmi szempont fontos elem lenne az oktataspolitikaban, akkor stirgos 
intezkedesekkel kellene valtoztatni ezen a helyzeten. 12 

„A sziilo sem kepes ra” 

Marmint arra, hogy „palyat valasszoif ? . A feladat - ha igy fogalmazzuk meg - 
nemcsak a gyerek kepessegein megy tul (8. sziilointerju) Bar a legtobb iriterjuban 
visszatero megallapitas, hogy „egy 14 eves gyerek nem tudja eldonteni ”, hogy mit 
csinaljon az altalanos iskola befejezese utan, azt is sokan hangoztatjak, hogy a szii- 
lonek vissza kell fognia magat: ,Regen azer ugy volt az, hogy nagyon meghataroz- 
tak a szulok a gyereknek , hogy mi legyen. Aze most ma, a mai vilagban..., most 

12 Peldaul: ha a valtozatos felsooktatasi intezmenyek felveteli rendszere rendeletileg egysegesen szabalyozva 
van, bizonyara szabalyozliatok a jelenleg kaotikus kozepfoku fclveteiek is, amelyek a lakossag sokkal na¬ 
gyobb reszet erintik. 
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mar new erolteti ra senki szinte a gyerekere...” (2. sztilointerju). Ezzel egyiitt a 
sziiloi magatartasrol ket allaspont elegge markansan elkiiloniiL amelyet elso meg- 
kozelitesben „beavatkozo” es „nem beavatkozo” allaspontkent jelolhettink meg. 

A hetvenes evek szakmunkastanuloinak koreben Csako es Lisko azt talalta, hogy 
a tanulok tulnyomoreszt sajat valasztasukkent, legfoljebb neha a sziilokkel kozos 
dbnteskent tekintettek szakmavalasztasukat, a sziilok pedig visszaigazoltak ezt az 
allaspontot. Elfogadva a leirast, ezt a helyzetet az elemzok a sikeres csaladi szocia- 
lizacio eredmenyenek tekintettek: a gyerek magaeva tette sziilei ertekeit es szemle- 
letet, es magatol is olyan dontest hozott, amilyet sziilei hoznanak a szamara, akik 
lgy nyugodtan rabizhatjak a dontest. 1998-as interju-mintankban keves az ilyen er- 
telemben volt harmonikus eset 

A gyerekek csak olyan ritka esetekben dontenek autonom modon, amikor olyan 
hatarozott erdeklodesiik alakult ki, amely a sziilok szamara is egyertelmiive teszi, 
hogy gyermekuknek azt kell kovetnie. „Hdt en valasztottam vegul is, mert en mar, 
ugy emlekszem, hogy mcir masodik ota ide szeretnek menni - mondja egy magat 
„fiusnak” tarto budai kislany. - Es hat mindig van a zsebemben bicska meg ilyenek, 
es amikor kinn voltunk, akkor tortem az agat es azt farigcsdltam. Es hcit akkor gon- 
doltam, hogy faipari, biztos az valamilyen erdesz, mert en szeretem az erdot, es hat 
a szuleim is mondtak, hogy igen, az jo szakma ...” (3. gyerekinterju). A vonzalom 
tartossaga miatt ez akkor is tiszta pelda, ha nem hallgatjuk el, hogy az elvalt - de 
harmonikus viszonyokat fenntarto - edesapa maga is faipari iskolaban dolgozik. 
Sziiloi hatas nelktil kialakulo erdeklodes eppigy donto lehet: „Atz az igazsag, hogy 
mi ezt az iskolat nem is igen ismertuk, meg tulajdonkeppen nagyon korcibbi idoben 
nem gondoltunk arra, hogy ide fog menni, de idokozben ugy megszerette a kemidt, 
hogy azt mondta, hogy mindenkeppen valami vegyipari pdlyara szeretne menni... 
Soha nem jartunk meg igy tantarggyal, hogy megjott a kovetkezo evi tankonyv es 
akkor 6 elovette es atnezte a konyvet, hogy na , mit fogunk jovore tanulni kemidbol. 
Hat soha egy tantarggyal nem voltunk meg igy” (23. sztilointerju). 

Hasonlo helyzetben vannak azok a gyerekek is, akik tbbbe-kevesbe tehetsegesek 
valamilyen muveszeti teriileten (peldaul rajz, keramia). Ha ertelmisegi csaladba 
sziilettek, a sziilok segitik oket a megfelelo iskola megtalalasaban. „...A hatalmas 
nagy kepzomuveszeti iskola, ami redlis lenne..., ott a felveteli az iszonyu... Ott mar 
emberalakot es nem tiidom mit kell rajzolni... Ez is egy olyan muveszkepzd, hogy 
oda csak a kimagaslo tehetsegek [mehetnek], a tobbi marad mukedvelo, valahol a 
ketto kozott nines dtmenet - ezt talaltuk ebben a kezmuves iskolaban, ennek a 
szakkozepiskolajat tudom, hogy jo” (5. sztilointerju). A pedagogus anyuka felto 
gonddal es hozzaertessel egyengeti lanya utjat. Egy kozeposztaly-beli (vallalkozo) 
csalad nem a vilagot alakitja az egyenhez, hanem az egyen igazodik a vilaghoz. A 
tehetsegesen csellozo gyerek belaton elhagyja a zenei palyat, hiszen apjanak igaza 
van abban, hogy keves az eselye Pablo Casals-sza valni, es ha realisan csak a har- 
madik vonalba keriilhet, akkor mar nem eri meg ezt az utat valasztani. Igy inkabb 
atlep a kovetkezo altipusba (es kesobb majd apja vallalkozasaba). 

Egyertelmuek azok az esetek is, ahol a gyerek erdeklodese a harmonikus csaladi 
szocializacio eredmenyekent beleillik a csalad kozos perspektivajaba, peldaul a csa¬ 
ladi vallalkozas tervezett fejlesztesi koncepciojaba. Budapesti eset: epitesz apjuk 
„kirdnduldskent elvitte oket [ket fiat a munkahelyere]. Na de ott megneztek, hogy 
mibolmi lesz, es ezt az idokfolyaman valahol annyira erzekeltdk es annyira bele- 
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csoppentek ugymond ebbe a vilagba, hogy nagyon ham ary mar olyan hatodikos, 
hetedikes korukban a nagyobbik flunk is, na meg ket ev kulohbseggel a kisebbik Is 
ezt abszoliit termeszetesnek vette... A masik nagy do log, hogy a szdmitogepeknek 
az dldcisa, hogy ok akkor mar szdmitogepen probdltak kiszamitani, es ezzel segitet- 
tek az apjuknak a munkajat, hogy mibol mennyit, meg hogy... szoval valahogy be- 
dolgoztak az edesapjuknak... Es a nagy dontes a tavalyi ev volt..., amikor azt 
mondta a kisebbik flunk, hogy te, apa, azzal fogsz foglalkozni, ami a lakdsokon, az 
epuleteken belul van..., mi volna, ha en kivul dolgoznek...” (7. szulointeiju). 

Lappango csaladon beliili feszultsegek ugyan kepesek elteriteni valamelyes erdck- 
lodessel rendelkezo gyerekeket is, mint peldaul abban az csctben, ahol a zencpeda- 
gogns anya szembehelyezkedik az apai agon harmadiziglen vonzo muszaki katonai 
palyaval. Bar a gyereket - anyja hiedelmevel ellentetben - nem gyoztek meg az 
„eszervek”, hogy nem is mehetne katonaiskolaba, de vegul apjaval egytitt elfogadta 
a kompromisszumot: az altala vaiasztott muszaki irany marad, a katonasag nem. 
Trefasan az anya is elismeri: .JVIegeroszakoltamA Az ilyen esetek azonban mar a 
„beavatkozni/nem beavatkozni/mennyire beavatkozni” temakorebe visznek at. 

„Hat biztos, hogy 50 %-ban a szulo donti el...” 

A „beavatkoz6” attitudnek ma ket teljesen kulonbozo csaladi paradigmaban talal- 
tuk nyomat. Az egyik az inteijuinkban szereplo legalacsonyabb reteghelyzetu csala- 
dokban jelenik meg. Ez gyakran a tanacstalansag kovetkezmenye. Elofordul, hogy a 
tanacsot kero szulonek az iskolaban a tanarok Jnkabb azt mondtdk, hogy a szulo 
valassza meg, hogy a gyerek mi akar lenni. Inkcibb a szulo valassza meg” (12. szli- 
lointerju). Igy aztan a szulo a gyerek tanacstalansagat latva sajat kezebe veszi a 
dontest: yMert hat 6 nem tudja eldonteni, hogy autoszerel6 legyen vagy autofenye- 
zo, de nagyon szereti a kocsikat, hat a legegyszerubb, hogy mar csak azert is vd- 
lasztottam en az 6 helyebe, es 6 ebbe bele is egyezetF (uo.). 

Ezeket a csaladokat altalaban az eletiik hosszabb szakaszara iranyulo reflexio hia- 
nya jellemzi. Az idezett edesanya is a napi gondok formajaban fejere omlo alapveto 
letproblemakat (valas kovetkezmenyei, nevelesi segely, onkormanyzati lakas, 
megelhetes biztositasa stb.) probalja dsszeegyeztetni, megoldani, es ebbe illeszti be¬ 
le fia sikeres kozepiskolai elhelyezeset. 

Ha azonban a napi gondok megoldasa eleri a rutin szintet, es nem igenyel aktua- 
lisan rendkivtili aktivitast, akkor ebben a tarsadalmi kozegben a beavatkozas teljes 
elutasitasa jellemzo. „...Az 6 eletiik, azt mar nekikkell ....” - foglalja ossze egy bu- 
dai edesanya (13. szulointerju). Lehetseges, hogy a gyerek szemelyes szabadsaga, 
mint modern, liberalis kulturalis ertek szivargott egyre lejjebb a tarsadalmi retegek 
hierarchiajaban, es dltotte ezt a bizarr - mivel kozegidegen ~ format. ,Mondtam, 
hogy »teneked kell valasztani, teneked kell tudni, hogy mit akarsz tanulni meg mit 
akarsz csinalni«, hogy mert ugye pont ezt nem szerettem volna visszahallani ke- 
sobb, mit tudom en egy ot ev utdn vagy hat ev utcin, amikor mar elvegezte, hogy 
»mert te ide kenyszeritettel«, na. Ezt mindegyik maga valasztotta” (4. sziilointeiju). 
A felelosseg nyilvanvalo elharitasa ebben a paradigmaban a tanacstalansaggal, az 
attekintes, illetve az erre valo igeny hianyaval kapesolodik ossze. A sziiloi elzarko- 
zas odaig terjedhet, hogy azt se nagyon tudjak, mit vaiasztott a gyerek: „Hat ezt 
nem tudjuk... [hogy mire kepez az iskola, ahbva a gyerek megy majd \ . Ezt nem 
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hallottuk: Hat ottcrn majd mondjak , mondtak, hogy az eIso evben man ottan... fog- 
jak mondani, a didkoknak, hogy megis, ki mifyen szakra megy... ” (26. szuiointerju). 
Ha megis tudjak a szakmat, a gyerek motivumai akkor is rejtve maradhatnak: 

Hat vegiil is left volna vasipari szakrna is. Hat aztan ezt [a festot] valasztotta, 
ugy latszik... Inkdbb ezt... ” (17. szuiointerju). 

Talan mondanunk sem kell, hogy a gyerek szabadsaga ebben a csaladi paradig- 
maban teljesseggel latszolagos , es fenyevnyi tavolsagra van minden liberalis esz- 
menytol. Ebbol a csaladi paradigmabol hianyzik a szeriielyes sorsrol valo gondolko- 
das, annak alakitasa, igy az a szocializacionak sem lehetett resze. Megjegyezzuk, 
hogy ugyanilyen kdvetkezmennyel jarhat a szocializacios folyamatnak a csalad 
seriilese (valas, halaleset stb.) miatt bekovetkezo megtorese is. A gyerek ezekben az 
estekben tehat eppolyan tanacstalan a dontes kenyszerevel szemben, mint a sziilo 
(vagy a sziilo fnnkciojat betolto szemely), csak meg anriak tapasztalataval sem ren- 
delkezik. „En ot eves korom ota fodrasz akarok lenni, dehat az, az ... azt nem lehet 
tanulni ugy szakkozepbe... Utdnaneztem. Csak szakmunkdsban. Es akkor szoval 
apueknak mondtam, hogy segUsenek, dehat apuek azt mondjak, hogy az en eletern, 
nekem kell eldonteni ” (26. gyerekinterju). Szandekosan valasztottam olyan peldat, 
amely a legszebb sikertortenet is lehetne, ha egy masik csaladi paradigma kereteben 
jelerme meg. Csoda-e, ha ekkora felelosseget nem bir elviselni egy olyan gyerek, 
aki mind ertelmileg, mind erkolcsileg eljutott mar odaig, hogy at tudja erezni ennek 
sulyat? A jovore vonatkozo vagyat igy fogalmazza meg: .Jiogyan kell gyerek ma- 
radni! En nagyon nem akarok itthonrol elmenni... Felek attol, hogy nem allom mog 
a helyemet az eletbe en is” (uo.). 

A masodik „beavatkozo” tipus hosszabb tavu reflexiora tamaszkodik. A mar emli- 
tett peldak kozlil nagyon kiilonbozo esetek tartoznak idc: a fiat a zenetol csaladilag 
hasznos nniszaki palyara iranylto vallalkozo apa, a katonai palyat kirekeszto peda- 
gogns anya, az egeszsegiigyi iskolat az eselyek alapjan hatra sorolo anyuka. A 
konkret motivacio es a cel mindentitt mas, csak a beavatkozas tenye ismetlodik, 
aminek altalanos alapja itt nem a tanacstalansag, hanem eppenseggel a tanacs. Ma 
, ugy latszik, hogy ebbe a tipusba tartozik a szakkepzes fele orientalodo csaladok na- 
gyobbresze. 

Felteheto egy olyan koztes sziiloi tipus letezese is, amely sajat kezeben tartja a le- 
nyegi dontest, de latszolag a gyereket tolja elfiterbe. „Hdt mindent 6 csindlt En fog- 
tarn a filet, es mentunk egyutt, hogy 6 tudja: mar nagyjabol felelosseggel kell don- 
tenie sajat magarol... O jott velem, es vegignezett mindenf (14. szuiointerju). A 
pedagogiai torekves ketsegtelen, de a gyerek aktivitasarol nehez lemie beszelni. 
Szinten atmeneti forma, amikor a sziilo altal kinalt alternativakbol „valaszt” a gye¬ 
rek. „Erre nagyon vigydztam, hogy ezt ne en mondjamki [az iskola nevet], hogy... 
akdrmelyik suli marad is, tehat ne az legyen a vegszo, amit anya mondott, vagy 
amit az apa, hanem az, amit 6. Azert, hogy nehogy veletlen azt mondja nekom, 
hogy »de hogyha nem odd mentom volna, ahova te akartad\«... en azt megvdrtam, 
hogy 6 mondja ki, hogy hova akar... ” (27. szuiointerju). Ez a felelosseg-elharitas 
enyhebb, segitessel parosulo esete. 

A perspektivikusan „beavatkoz6” szlilok elismerik, hogy a gyerek belatasa meg 
korlatozott, es felvallaljak a szandekos es tudatos beavatkozast a tovabbtanulasi 
dontes kialakitasaba, termeszetesen a gyerek tehetsege, erdeklodese, vagyai figye- 
lembe vetelevel. Beavatkozasuknak nem c£lja e szemelyes tenyezok kirekesztese, 
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hanexn csak a keretfeltetelek vilagos rogzitese es az orientalas. Ezert a legfontosabb 
szempontok, amelyeket a sziilok ervenyesitenek, akovetkezok: a gyerek tanulmanyi 
eredmenye es kepessegei szabta korlatok (erre korabban mas osszefuggesben resz- 
ben mar kitertunk). a kiilonfele tovabblanulasi utak anyagi terhei a csalad szamara, 
az egyes iskolak tavolsaga (vagyis a bejaras vagy a csaladtol valo tavol lakas nehez- 
segei), a feltetelezett majdani munkaeropiaci es kereseti lehetosegek. 

„En ebben latom a jovot.. 

A tanulmanyi eredmenyek tulbecsiilese azert is lehet annyira elterjedt, mint lat- 
tuk ? mert a tanulasnak egyontetuen nagy jelentoseget tulajdonitanak a szakkepzes 
fele orientalodo csaladok. A gyerek az eletnek tanul, de az elet ertelmevel valtozik a 
tanulase is a csalad tarsadalmi helyzetetol es ahhoz valo viszonyatol fiiggoen. 

Az alsobb munkasretegekben a tanulas celja a biztos megelhetes. r JRemelem , hogy 
olyan szakmat valasztottunk neki, amivel nem kell munkanelkulinek lennie, es nem 
kell szegyenkeznie miatta” (25. sziilointerju). E kettos motmmi - a biztos es tisztes 
munka - jelentoseget mutatja, hogy a sziilok sajat magukra vonatkoztatva is hasz- 
naljak. Egy videki edesanya igy fogalmazza meg viszonyat a munkanelkiiliseg fe- 
nyegetesehez: „...az } biztos, hogy ha engern elkuldenenek, teszem fel ?na, en holnap 
mar biztos talalnek [mvrikat], mer aki akar, az talal munkahelyet, csak keresni kell 
Az, hogy esetleg nem pont ugyanaz a... - na jo, takaritono biztos, hogy nem len- 
nek..,, ha egesz eletemben sehol sem dolgozok, hogyha egesz nap egy darab 
kenyeren kellene, akkor se lennek takarito. De az biztos, hogy talalnek. Biztos” 
(22. sziilointerju). Egyes megfogalmazasokbol az is vilagosan kitunik, hogy kozvet- 
len negativ elettapasztalat van mogottuk: Jlogy a szahnajat, eloszor is, hogy ne 
veszitse el, azert font os tanulni, a lakasat ne vegyek el a feje felol, jo munkahelye 
legyen, jo fizetokepes legyen az a bizonyos szakma, amit ngye valasztanak ... ” 
(4. sziilointerju). 

A szakmunkasretegben meg stabilan tartja magat az az eszmeny, amelyet a Ka- 
dar-rendszer alakitott ki a munkastudatban: ,AIindene meglegyen, jo munkahelye, 
ahol nem kell truly ere do Igozni magat, keressen is, vagy ha mas nem, azalap meg¬ 
legyen, hogy tudjon kezdeni valamit, hat ertelme legyen, hogy dolgozik. Mert azert 
nekik is ugy jo, hogyha kiilon vannak a szuleiktol...” (13. sziilointerju). Vagyis, a 
minimumot keresse meg majd a gyerek egy stabil munkahelyen, es kereshessen 
melle - azert, hogy onallo lakast tudjon szerezni. Ehhez kell a tanulas. 

Ebben a korben a sziilo gyakran negativnak tartja a sajat peldajat, azt szeretne, ha 
a gyereke nem olyan eletet elne - ezert szeretne, ha tanulna. Olyan utat keresnek, 
ahol „nem kell annyit gurcolnie”, mint anyjanak es apjanak kellett. Tanulas es giir- 
coles szembeallitasa az egyik oldalon, a tanulas altalanos iskolai nehezsegenek ta- 
pasztalata a masikon, a tulzottan nehez, kudarcokkal fenyegeto tovabbtanulasi utak 
elkeriilesenek explicit tdrek\^ese a harmadikon olyan helyzetbe hozza a g}^ereket, 
ahol nagyon nehezen tudhatna konzisztens kepet alkotni maganak a tanulasrol, hi- 
szen az egyreszt a giircoles elkeriilese, masreszt maga is giircoles. Egy videki kis- 
lanyt, aki par even at meg a szineszettel kacerkodott, azzal riasztottak el attol, hogy 
azon a palyan sok oldal szdveget kell megtanulnia. A most neki szant teriileten me- 
gis vallalna akar a felsofoku tovabbtanulast is - de milyen motivacioval? Az, hogy a 
foiskolan is sokat kell tanulni, „nem baj. Hat most sok a munkanelkiiliseg ... meg 
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keves penzuk van az embereknek, es en inkdbb azt vdlasztom, hogy tanulok, gyot- 
rom magam, hat hogy majd a csalddomat is el tudjarn majdtartani, hogy normdlis 
korulmenyek kozott...” (24. gyerekinterju). Ebben a csaladi paradigmaban a tanulas 
gyotrelem, a csaladert vallalando aldozat - a most felnovo generacioban is. 

A kozvetlen fenyegetettsegtol tavolabb mar mas csaladi paradigmat talalunk. Eb¬ 
ben az dominal, hogy a jovobeli tevekenyseg ne kin, hanem orom legyen, aminek 
alapja az erdeklodes, es ami kielegiilest nyujt . „Hdt vegul is az a lenyeg, hogy lehe- 
toleg olyan teruletre menjen tovabb, ami otet erdekli. Tehdt ahova valdban a ke- 
pessegei megfelelnek, tehdt ahol valamit tud majd alkotni ... Szoval, ha most ezt 
szereti es erdekli es csindlja, akkor eredmenyei lesznek, tehdt eredmenyesen fog 
esetleg tovdbbtamdni majd" (23. szulointerju). 

Ajovo kepe azonban azokban a csaladokban sem hatarozott, amelvekre a „hosz- 
szabb tavu reflexio” jellemzo. Valaha ez a reflexio azt eredmenyezte, hogy a csalad 
es a gyerek hosszu palyakeppel rendelkezett, amely tervkent szolgalhatott egy fog- 
lalkozasi status eleresehez. Az utobbi evtizedben bekovetkezett gazdasagi es tar- 
sadalmi valtozasok ma lehetetlenne teszik ezt a fajta elorelatast es ten^ezest, sot, va- 
loszinu, hogy mar soha nem engedik visszaterni: ,J?zt nem lehet eldonteni eldre, 
hogy mire az en gyerekem negy vagy ot ev mulva elvegzi az iskoldt, es lesz egy 
szakmdja, ami most szerintern jo, annak lesz-e akkor jov6jeT (9. szulointerju) En- 
nek kovetkezteben a gyermekuk sorsat a legtudatosabban tervezo csaladokban is 
nyitva hagyjak a kozepfok befejezese utani perspektivat. Az elore lathatosag tavja 
lerovidiilt, es par even tulra csak nagyon altalanos terminusokban tudnak tervezni, 
peldaul szakteriiletek valasztasaval. „Nem, nem kimondottan szakmdr61 van szo, ha¬ 
nem megprobdlunk egy olyan jellegu kepzest, lehetoseget megkeresni neki, aztan 
orajta fog niulni, hogy mennyire hasznalja ki dmar...” (10. szulointerju). 

Kivetelek azert vannak. Az epitesztechnikusi vegzettsegrol egy edesanya feltetele- 
zi, hogy mindig szukseg lesz ra, ha nem is tudhatjuk, mennyire. A szamitastechni- 
kai vegzettsegrol, sot, a kozgazdasagirol is feltetelezik ezt, bar egyesekben felmeriil 
az az aggaly, hogy esetleg tul sokat kepeznek belole. Konkret szakmak eseteben in¬ 
kabb a valtozatos hasznalhatosagot hangsiilyozzak (peldaul a csoszerelo eseteben), 
de elofordul mereszebb elorejelzes is: „Lehet, hogy kicsit cinikusan hangzik, de aki 
ezt a dlsznovenykertesz dolgot tanulja, vegigjdrja es tndja, annak a felsobb regid^ 
ban mindig lesz munkdja. Nem azt mondom, hogy uriembereknel, hanem sznobok- 
ndl. Lehet, hogy kicsit cinikus, de ezt bdrmikor irasba adorn, es ha tiz ev mulva 
visszajon, akkor is ezt fogom mondani” (14. szulointerju). A legtobb csalad azonban 
nem mer ilyen konkret elorejelzesekre epiteni. Nem tarsadalmilag meghatarozott 
piaci resekre szamitanak, hanem a szakmai flexibilitasra es adaptaciora, tdbbnyire 
pedig megmaradnak a szakteriiletek perspektivajanak felbecsiilesenel. 

A szakteriiletek koziil 13 a sziilok leginkabb a szamitastechnikanak, az idegen 
nyelveknek es a kozgazdasagnak tulajdonitanak jovot. Az elobbi ketto altalanos ten- 
dencianak latszik, az utobbi lehet helyi hatas: az egyik varosban, ahol interjuztunk, 
az iden indul elso izben helyben kozgazdasagi szakkozepiskolai kepzes. 

Egyebkent is nyilvanvalo, hogy szakteriilet es foldrajzi elhelyezkedes osszefiigg- 
nek egymassal. A sziilok ugyanis nem szivesen engedik el messzebbre 14 eves gve- 


13 A tenninust nagyon „pongyolan ,, hasznaljuk ehelyiitt, hogy minden belefeijen, arnit az interjukban a konk¬ 
ret szakmaknal tagabb teruletkent emlitenek. 
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rekeiket; nemcsak kollegiumba, de meg rokonokhoz sem. Meg a bejarast is alapo- 
san megfontoljak. „Persze, lett volna [tobb lehetoseg]. De a szolnokit egyszeruen 
kihagytuk, inert mondom, kisldnyom, nem vald neked a bejards. Minden masodik 
nap elkesne... Hogy 6 folkeljen ahhoz fel hatkor, hogy fel hetre a buszmegdlldba 
tudjon lenni, ngye reggelizzen, taska, ez-az, elkesziiljon - hat nem. A bejdrds nem 
neki vald, nem neki vald. Es azert maradtunk itt, a helyi iskoldnaF (24. szuloin- 
terju). Nem riasztja vissza a sziiloket az sem, hogy tudjak: a kozhiedelem szerint a 
helybeli iskola „nem olyan jo”. Meg olyan esettel is talalkoztunk, hogy egy anyuka 
ligy gondolta, a helyi iskolanak is adni kell egy eselyt, hogy bizonyithasson... Vide- 
ken a kifejezetten jo tanulmanyi eredmenyuektol lefele haladva az osztalyzatok ska- 
lajan egyre nagyobb sulya van a csaladi megfontolasokban a kozelsegnek, elsosor- 
ban a helybeli iskolak valasztasanak. Ez azonban erthetoen szukiti a valaszthato 
szakteniletek szamat is. Ugy ertelmezhetnenk, hogy az a gyerek, akinek tamttata- 
saba a csalad nem tartja erdemesnek a sok befektetest, annak az eselyeit a szakkep- 
zo intezmenyek teriileti eloszlasa jobban befolyasolja, mint a tobbiet. 

A szakteniletek szliloi ertekelese azonban egeszen sajatos szempontokon is ala- 
pulhat. Jelentos sulya van benne a sziilo sajat munkatapasztalatanak. Az AFESZ- 
nel tobb mint tiz eve dolgozo edesanya ugy erzi, hogy jninden az elelmiszer korul 
forog ”, ezert ezt perspektivikus teriiletnek tekinti a lanya szamara is. A kozeli gep- 
ipari technikumbari vegzett apuka „nem eroltette” ugyan fiat, hogy kovesse, de bol- 
dog ? hogy odajar, es bizonyitottnak tartja, hogy erdemes. Hasonlo mikrokornyezeti 
hatasokat szulhet a testverek peldaja, a csaladi kapcsolatoktol fuggoen ktilonbozo 
rokonok tapasztalata. Vagyis, ha van is nehany kiemelkedo presztizsu szakteriilet, a 
helyi es csaladi ertekelesek sok egyeb tenyezotol is fiiggnek, amel)^eknek mind a 
„kozvelemenyhez”, mind barmifele targyszem ismerethez vajmi keves koziik van. 

Ennek egyik szep peldaja az a - feltehetoen a televiziora visszavezetheto - hatas, 
ami egy konkret palyaval kapcsolatban megmutatja a gyerekek fejeben uralkodo 
zurzavart. ,J[dostandban igy eleg sok no lesz mondjnk menedzser vagy akdrmi - 
mondta egy nyolcadikos kislany a videki varosban — hat mondjnk, en nem ilyen 
szeretrtek lenni ! Vagyis hogy jdrkdl, mint pok a fcilon, de ... ” (18. gyerekinteiju). A 
g>^erekeknek nem sok foglalkozasrol van valamennyire is konkret kepiik, de amirol 
van ? az tobbnyire valoszinuleg nagyon torz. 

A terlUetvalasztast pozitiv modon ritkan az erdeklodes, gyakrabban a munkaero- 
piaci megfontolasok, a majdani munkaalkalom („mindig sziikseg lesz ra”), s a var- 
hato kereset hatarozza meg. Munkaeropiaci utalas mindossze ket sziilonel nem for- 
dult elo. Egyikuk kizarolag a gyerek kepessegeit tartotta szem elott, a masik esetben 
egy minden tanulmanyi es szakkerdeseken kfvtili tenyezo dontott: a sport (a fiii az 
egyik helyi iskolaban folytathatja igazabol meg meg sem kezdodott sportpalyafu- 
tasat). 

„...Megbeszeltem, de nagyon draga volt” 

A tanulas anyagi terheivel sok csaladnak elore szamolnia kell, bar igaz, hogy 
ezek kozott is akad olyan, amelyik ezt megsem teszi. Muiikanelkuliscggel sujtott, 
nehez sorsu csaladban valaszolta az anya a tandij utani erdeklodestinkre: „Hdt meg 
nem kaptnnk valaszt, hat gondolom, hogy amikor folveszik, akkor ugy is kapunk egy 
idezot, hogy... megis... mennyit koll fizetni, mihoz koll hozzdjdrulni, ugy is mog- 
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mondjak... Nem tudjuk ” (26. sztilointerju). Ez a csalad lathatoan ahhoz a reteghez 
tartozik, amelyik meg az ennyire fontos esemenyeket es informaciokat sem tudja 
kezben tartani. Ez azonban ritkasag; az aldozatvdllalaselfogadott es altalanos. Egy 
szerenyen gazdalkodo csalad „cikar egy tehenet is” hajlando lenne folaldozni, ha a 
gyerek felsofoku tovabbtanulasahoz arra lenne szukseg. 

Az aldozatvallalas azonban nem zarja ki az elegedetlenseg megfogalmazasat. 
„Vegul is az a problema, hogy igy az iskolakban, pelddul most Szolnokon is... van 
az idegenforgalmi meg a kiilkereskedelmi, ez mind penzes, es a postaforgalmi es a 
vilagbanki az, ami nem. Most az azigazsag, hogy a szulok nagyobb resze ebb eh a 
vilagban, ebben a nagy munkanelkulisegben nem tudja azt vdllalni, amivel egy ey¬ 
re mar a szakkozepiskoldban 140 ezer forint itt... csak egy £vre a tandij.es ez meg 
csaka nulladik evfolyam” (25. szulointerju). Ezek a gondok kicsiben mar az altala¬ 
nos iskolaban kezdodnek, ahol fizetni kell a sportolasi lehetosegert - megpedig 
elitsportert (tenisz) tobbet, tbmegsportert (kezilabda) kevesebbet - a szakkorbkert, 
es csak az jut hozza a perspektivikusabb jelentosegu kulonorakhoz, aki tobbet tud 
fizetni. A szamitastechnika vonzasat legalabbis egyes iskolak beveteltik novelesere 
hasznaljak. Aniko nem tudott baratnojevel maganorarajarni, arra a kerdesre pedig, 
hogy az iskolaban nem volt-e lehetoseg szamitogeppel foglalkozni, igy valaszolt: 
„De volt, csak nagyon draga volt. Szerettem is volna menni, mert... akkor kozelebb 
lettem volna az iskolaban ahhoz, hogy folytassam tovdbb... [Otodiktol] volt nemet 
szakkor meg matematika szakkor meg szamitastechnika. Es ezeket beirtuk az elle- 
norzobe, es mondtak, hogy irassuk ala es beszeljuk meg... Es megbeszeltem, de na¬ 
gyon draga volE (19. gyerekinterju). 

Az altalanos iskolaban kezdodo es a kozepiskolaban fokozodo anyagi eselyegyen- 
lotlenseg nemcsak a legalso retegeket sujtja. Egy pedagogus edesanya mondja: 
„Szoval azert ezt vegig kell gondolni, hogy harom gyereket [kozep -] iskoldba jdrat- 
ni lehek hogy nagyon szeretnek, de ha megszakadok, sem megy - vagy hogyha 
megszakadok, akkor lehet, hogy nem tudok gyereket nevelni. Ez a masik verzio ” 
(9. sztilointerju). Ketsegtelen, hogy harom gyerek ma ritkasagszamba megy, es a 
csaladok anyagi leszakadasa az atlagtol mar regota a masodik gyereknel kezdodik. 
Az iskolazast befolyasolo anyagi eselyegyenlotlenseg - amelyet az iskolak maguk is 
fokoznak, ujabb ponton kenilye szembe a csaladokkal - azonban mindenkeppen 
olyan tema, ami legalabh annyira beavatkozast igenyel, mint nemregiben a felsofo¬ 
ku intezmenyek fizetos elofelvetelijei. 

Osszefoglalas , 

Kis vizsgalatunk ismet azt mutatja. hogy nehany fontos osszefiigges evtizedek ota 
valtozatlan a kozepfoku tovabbtanulasban. A csalad kulturalis szintje tovabbra is 
eros (donto), meghatarozo hatassal van mind a gyerek tanulasara, mind iskolai ut- 
jara. Az also retegek sulyos informacios hatranya nem csokkent, sot, vizsgalando 
lenne, hogy nem fokozodott-e. A tovabbtanulasi valasztekban felkinalt iskola- (pon- 
tosabban elomeneteli ut-) tipusok hierarchiaja ma is lekepezi a tarsadalmi retegzo- 
des hierarchical Mind a csaladokra, mind az intezmenyekre jellemzo a tanulmanyi 
eredmeny jelentosegenek ideologikus tulertekelese. A csaladi dontesek racionaliza- 
lasi keszlete - a gimnazium, a szakkozepiskola es a szakmunkaskepzes kozotti kti- 
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lonbsegek ertelmezese, a csalad helyzetehez viszonyitasa stb. - is ugyanazokra a se- 
makra epiil, mint eddig. 

Megvhltozott azonban az egyes utaknak, iskolaknak, maganak a tovabbtanulasi 
dontesnek tulajdonitott jelentes. A konkret szakmavalasztas visszaszorult, a szakte- 
riilet valasztasa es a szelesebb korben alkalmazhato szakmak keresese keriilt eloter- 
be. A korabban altalanos muveltsegnek tekintett elemek mara gazdasagi funkciora 
tettek szert, a gazdasagiak - ha elegendoen flexibilisek - muveltsegnek szamitanak. 
A folytonossagokat figyelembe veve mindezt persze csupan ugy tekinthetjuk, mint a 
csaladok (retegspecifikus) alkalmazkodasat a tarsadalmi, gazdasagi es iskolarend- 
szer-beli valtozasokhoz. Ajovo bizonytalanna valasaval, illetve az elorelatas tavja- 
nak rovidiilesevel a felsobb retegek ~ az altalunk vizsgalt korben — ennek soran el- 
veszitik a szociologiaban sokszor leirt jdvoorientalt attitudjuket ? es arra serkentik a 
szociologiat, hogy mas kategoriakban probalja megragadni a jelenorientalt alsobb 
retegekkel szembeni kulonbsegiiket. 

A tarsadalmi, gazdasagi es politikai atmenet, valamint az iskolarendszer atalaku- 
lasanak atmeneti zurzavara megnehezitette a tartos valtozasok felismereset, kulono- 
sen a tarsadalmi dsszefiiggeseket helyzetiiknel fogva nehezen (vagy egyaltalan nem) 
atlato csaladok szamara. 

Az elenizes megalapozza azt a feltevest, hogy az iskolak es a tarsadalom altaluk 
kiszolgalando kore tobb ponton ellenerdekeltte valt, s e viszonyban az iskolak intez- 
menyes sulyuknal fogva kenyszerhelyzetbe hozzak „fogyasztoikat”, rendkiviili idegi 
es anyagi terheket ronak rajuk. E terhek oktataspolitikai beavatkozassal csokkent- 
hetok. A hozzaferes novekvo anyagi egyenlotlensege nyoman a tarsadalmi retegzo- 
des es egyenlotlensegek ujratermelesenek uj mechanizmusai alakultak ki az iskola- 
rendszeren beliil. 
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